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PETYCJA

Na podstawie art. 63 Konstytucji RP i art. 2 art. 2 ust. 3 Ustawy o petycjach wnosimy
petycje o podjecic dzialan w celu wniesienia pod obrady Parlamentu projektu ustawy
o zmianie ustawy z 20 lipca 2018 r. prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce (Dz. U.
2018 poz. 1668 z p6zn. zm.) polegajacej na dodaniu do att. 69 ust. 2a w nast¢pujacym
brzmieniu:

»Art. 69.2a. Osoba o specjalnych potrzebach edukacyjnych moze by¢ przyjeta na studia
pierwszego stopnia lub jednolite studia magisterskie, jesli posiada wyksztatcenie Srednie w

rozumieniu art. 20 ust. 4 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe (Dz.U. 22017 r.,
poz. 60 z potn. zm.).”

UZASADNIENIE

Egzamin maturalny stanowi w Polsce kluczowy etap selekcyjny, determinujacy
dostep do szkolnictwa wyzszego. Od mlodziczy wymaga si¢ zaliczenia zestawu
obowiazkowych przedmiotéw (jezyk polski, matematyka, jezyk obcy nowozytny) z
wynikiem co najmnicj 30% oraz ewentualnie przedmiotéw dodatkowych dla
rekrutacji na wybrane kicrunki studiow.

Rejestr podmiotéw wykonujacych zawodowy dzialalnodé lobbingowa prowadzony przez MSWiA
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Dla licznych uczniow egzamin ten jest zrodlem znacznego stresu 1 obaw — w
badaniu maturzystow 43% wskazalo l¢k przed niczdaniem matury jako jedno z

najwickszych zmartwien.

Niniejsza analiza skupia si¢ na trudnosciach, jakic napotykaja zdajacy ze
specyficznymi potrzebami edukacyjnymi 1 innymi barierami (m.in. dysleksja,
dyskalkulia, ADHD, dysgrafia, niepelnosprawnos¢ ruchowa czy zaburzenia ze
spektrum autyzmu), w kontekscie ich wynikow maturalnych. Przedstawione zostang
dane z ostatnie) dekady dotyczace zdawalnosci w tych grupach, poréwnanie sytuacji
polskicj z innymi krajami, glosy w dyskusji nad obowiazkowoscia matury jako
kryterium rekrutacji oraz wplyw barier dostepnosci na rozwdj talentow i szanse
edukacyjne. Analiza opiera si¢ na literaturze pedagogicznej, raportach instytucji
oswiatowych 1 opiniach ekspertow, zachowujac formalny, naukowy styl wypowiedzi.

Zdawalnos¢ matury wéréd ucznidw ze specjalnymi trudnosciami — statystyki z
ostatniej dekady. Polskic statystyki egzaminacyjne wskazuja na istotne rdznice w
wynikach matur miedzy uczniami ogélu a tymi z rozmaitymi trudnosciami
poznawczymi. Ogolny odsetek zdajacych, ktdrzy uzyskuja $wiadectwo maturalne w
plerwszym terminic, waha si¢ zwykle wokol 80%(np. w 2023 r. wynidst 84,4%).

Oznacza to, zc co piaty maturzysta poczatkowo nie zdaje egzaminu w
wymaganym zakresie. Dla mlodziezy 2 deficytami edukacyjnymi wskazniki te sa
jednak znacznic nizsze. Centralna Komisja Egzaminacyjna (CKE) od niedawna
monitoruje wyniki matur takze w podgrupach uczniéw z opiniami poradni
psychologiczno-pedagogicznych. Z danych CKE wynika, z¢ np. zdawalnosé
obowigzkowego cgzaminu 7 matematyki w 2020 r. wiréd uczniéw ze stwierdzona
dyskalkulia wyniosla jedynic 50%, podczas gdy w calej populacji maturzystow

zdawalnos¢ tego egzaminu siegala 79%.

Tak duza r6znica (niemal 30 punktéw procentowych) dowodzi skali wyzwan, z
jakimi mierza si¢ osoby z zaburzeniami zdolnosci matematycznych. Rzecznik Praw
Obywatelskich wprost ocenil, ze dotychczasowe dzialania dostosowawcze nie
rozwiazaly problemoéw tych uczniéw. Dysleksja, dysgrafia i pokrewne specyficzne
trudnosci w uczeniu si¢ réwniez przekladaja sie na zréznicowane rezultaty maturalne.
Wedlug danych Centralnej Komisji Fgzaminacyjnej, jeszcze w latach 2008-2018
okolo 7% przystepujacych do matury mialo zdiagnozowane specyficzne trudnosci
(glownic dysleksje, dysortografie lub dysgrafi¢). Po wlaczeniu od 2016 t. formalnego
rozpoznawania dyskalkulii odsetek ten wzrést nicznacznie (np. w 2018 r. dodatkowe
0,2% zdajacych stanowili maturzysci z dyskalkulia). Jednak w ostamich latach
zaobserwowano prawdziwy wztrost liczby uczniéw ze stwierdzonymi problemami. W
2023 roku az 24,6% wszystkich zdajacych matut¢ posiadalo opini¢ poradni o
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specyficznych trudnosciach w uczeniu sig, co oznacza ponad 31,5 tys. maturzystow
wymagajacych dostosowania warunkéw cgzaminacyjnych. Dla poréwnania, dekade
wczesniej (2013) odsetck ten wynosil ok. 11%, a kilkanascie lat temu (2008) — 9%,
co swiadczy o rosnacej $wiadomosci i diagnozowaniu tych przypadkow. Zdaniem dr
Beaty Rajby, psycholozki i terapeutki, zjawisko to istnialo zawsze, lecz dawniej
uczniowie z dysfunkcjami byli po prostu uznawani za slabych lub niezdolnych —
poprawa diagnostyki “ratuje dzieci przed etykietka ‘zlego, glupiego’, ktora potrafi by¢
niszczaca i moze przekreslic dalsza edukacje”. Obecnie najczesciej orzekana
trudnoscia jest dysleksja (czgsto okreslana ogolnie jako ,,specyficzne trudnosci w
uczeniu si¢”) — potwierdza to Marcin Smolik, dyrektor CKE. Uczniowie z takimi
opiniami moga korzysta¢ z szetegu dostosowant podczas egzaminow: m.in.
wydluzonego czasu o 25%, arkuszy dostosowanych pod wzgledem czcionki i
odstepow, pomocy typu komputer lub slownik, a takze odmicnnych kryteriow
oceniania zadan otwartych uwzgledniajacych ich trudnosci. Niemnicj nawet przy tych
ulatwieniach bariera cgzaminacyjna pozostaje wysoka. W kontekscie innych
szczegOlnych potrzeb edukacyjnych, takich jak ADHD czy zaburzenia ze spektrum
autyzmu, brakuje systematycznych danych maturalnych, lecz badania sugeruja, ze
mlodziez ta jest narazona na nizsze wyniki egzaminacyjne i czgstsze nicpowodzenia
edukacyjne. Przykladowo, studenci z ADHD uzyskuja srednio wyniki testowe o ok.
11% gorsze niz roéwiesnicy bez tego zaburzenia 1 czesciej powtarzajq lata lub
rezygnuja z nauki. W warunkach szkolnych objawia si¢ to m.in. trudnosciami z
koncentracja podczas dlugiego egzaminu 1 podatnoscia na stres. Maturzysci z
zaburzeniami koncentracji oraz ci o niskiej odpornosci emocjonalnej czesto
doswiadczaja silnego Igku egzaminacyjnego. Badania z zakresu psychologii edukacji
pokazaly, ze ponad polowa (50-70%) polskich maturzystdw odczuwa nasilone stany
Ickowe, a 20—40% wykazuje objawy depresyjne w okresie przedegzaminacyjnym. W
niedawnym sondazu az 78% uczniéw ostatnich klas uzyskalo wyniki wskazujace na
obnizony nastréj w ciaggu dwoch tygodni przed matura, co stanowi potwierdzenie
slabej kondycji psychiczne) mlodych ludzi. Tylko 6% maturzystéw odczuwa niski
poziom stresu przedegzaminacyjnego, podczas gdy zdecydowana wickszos¢ (ponad
80%) ocenia swoj stres jako sredni lub wysoki. Dane te ilustruja, Ze niska odpornosé
na stres bywa istotnym czynnikiem utrudniajacym pomyslne zdanie egzaminu
dojrzalo$ci — nawet uczniowic dobrze przygotowani merytorycznic moga nie
sprostac  wymogom w warunkach silnej presji psychicznej. Osoby =z
nicpelnosprawnosciami fizycznymi (np. poruszajace si¢ na wozku, z ograniczeniami
motorycznymi czy przewlckle chore) oraz z zaburzeniami komunikacji (np. wady
sluchu, jakanie, mutyzm seclektywny) takze napotykaja dodatkowe batiery w
zdawaniu matury. Cho¢ prawo os$wiatowe przewiduje dla nich udogodnienia (np.
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zdajacy z dysfunkcja rak moga pisa¢ na komputerze, niewidomi korzystac z arkuszy
Brajlowskich, a uczniowie z afazja czy Aspetgerem moga mie¢ zmieniona formulg
egzaminu ustnego), to nadal zdawalno$¢ w tych grupach jest nizsza niz przecigtna —
m.in. z powodu ograniczen architektonicznych, niedostosowanych materialéw czy
stresu zwigzanego z procedurami. Problemem bywa tez egzamin ustny z jezyka
obcego lub polskiego dla 0s6b z zaburzeniami komunikacji i relacji spolecznych (np.
w spcktrum autyzmu). W takich przypadkach mozliwe jest cz¢sciowe zwolnienie z
egzaminu (decyzja CKE) lub dostosowanie formy odpowiedzi, jednak procedury te
sa skomplikowane, a ich skutecznos$¢ zalezy od indywidualnej sytuacji ucznia.
Podsumowujac, statystyki ostatniej dekady jednoznacznie wskazuja, ze maturzysci ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi zdaja egzamin dojrzalosci rzadziej i z
wickszym trudem niz ich réwiesnicy — mimo rosnacej swiadomosci i pewnej poprawy
warunkow egzaminowania nadal wystepuje “luka osiagnie¢” miedzy tymi grupami.

Sytuacja polskich maturzystéw z trudnosciami nie jest odosobniona, lecz r6zne
systemy edukacyjne w Europie i na $wiecie odmiennie podchodza do egzaminéw
koficowych i wsparcia uczniéw ze specjalnymi potrzebami. Na tle innych krajow
europejskich Polska wyrdznia si¢ powszechnoscia i jednolitoscia egzaminu
maturalnego — $wiadectwo maturalne jest w praktyce niezbedne do rekrutacji na
studia wyzsze, a zakres przedmiotéw obowiazkowych jest szeroki (obejmuje
zat6wno jezyk ojczysty, jak i matematyke, niezaleznie od profilu dalszej edukacji). W
wielu krajach zachodnich sciczka koricowa szkoly sredniej jest bardziej zt6znicowana
i umozliwia specjalizacje, co moze sprzyja¢ uczniom o okreslonych predyspozycjach,
a ograniczaC presjc w obszarach, w ktérych radza sobie slabicj. Wielka Brytania
stanowi przyklad systemu, gdzie uczniowie na etapie odpowiednika polskicj matury
zdaja egzaminy z zaledwie 3-4 wybranych przedmiotéw (A-levels), typowo
powigzanych z planowanym kierunkiem studiéw. Oznacza to, ze uczen
nieuzdolniony matematycznie moze po 16. roku zycia zrczygnowaé z nauki
matematyki i nie zdawac z niej egzaminu konicowego, koncentrujac si¢ np. na
przedmiotach humanistycznych lub artystycznych. Taka specjalizacja zmniejsza
ryzyko “oblanej matury” z powodu jednej obowiazkowej dziedziny nauki. Dla
poréwnania w Polsce matematyka jest przedmiotem obowiazkowym dla wszystkich,
co — jak pokazuja badania — bywa batiers szczegélnie dla uczniéw o kierunkowych
talentach jezykowych czy artystycznych oraz tych z dyskalkulia. W Niemczech
rowniez wymaga si¢ zaliczenia egzaminéw maturalnych z kilku réznych dziedzin
(Abitur obejmuje m.in. jezyk niemiecki, obcy, matematyke i przedmiot przyrodniczy),
ale istnieja Sciczki alternatywne: okolo polowa populacji wybicra ksztalcenie
zawodowe, koriczace si¢ innym typem egzaminu lub dyplomem bez peinego Abitur.
Oznacza to, ze mlodzicz nic akademicka moze zdobyé kwalifikacje zawodowe i
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nawet kontynuowaé nauk¢ w szkolach policealnych czy wyzszych szkolach
zawodowych bez koniecznosci zdawania tradycyjnej matury. W Polsce formalnie
takze funkcjonuja technika i szkoly branzowe, jednak ich absolwenci, aby podjac
studia, musza przystapi¢ do egzaminu maturalnego na takich samych zasadach jak
liceali$ci — brak odr¢bnej, dostosowanej matury dla $ciezki zawodowe) czyni nasz
system bardziej jednolitym, a zarazem mniej elastycznym. Kraje skandynawskie slyna
z nacisku na inkluzywnos¢ i komfort ucznia w procesie edukacji, co przeklada si¢
rowniez na podejscic do egzaminéw koricowych. W Finlandii istnieje co prawda
ogdblnokrajowy egzamin maturalny (Ylioppilastutkinto), ale uczniowie moga wybierac
poziom trudnosci z nicktorych przedmiotéw (np. podstawowy lub rozszerzony
poziom matematyki) oraz zdaja tylko 4-5 przedmiotéw obowiazkowych, w tym
jeden dowolnie wybtany. Co istotne, juz od 2003 r. fifiskic prawo naklada na licea
(gymnasium) obowiazek organizowania indywidualnego wsparcia dla uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Badania Liisy Vesterinen (2022) nad finskimi
maturzystami z dysleksja pokazuja, ze cho¢ trudnosci ujawniaja si¢ u nich wyraznie
wraz ze wzrostem wymagan na poziomic szkoly sredniej, to systematyczne wsparcie
(specjalni pedagodzy, dostosowania w egzaminie maturalnym) pozwala im uzyskac
swiadectwo dojrzalosci na réwni z innymi. Uczniowie dyslektyczni w Finlandi
skladaja szczegolowe raporty diagnostyczne do krajowej komisji egzaminacyjnej, by
zapewni¢ sobic odpowiednic udogodnienia 1 réwne traktowanic na maturze. Mimo
to finscy naukowcy wskazuja na pewne dysproporcje regionalne i roznice w dostepie
do diagnozy, co oznacza, zc nawet w modelowym systemie inkluzywnym istnieje pole
do poprawy w zakresie pelne) rownosci szans. Wiele krajow w Europie dopuszcza
zwolnienia z cz¢sci egzaminow dla ucznidéw z okreslonymi niepelnosprawnosciami.
Przykladowo, we I'rancji maturzysci z cigzkimi dysfunkcjami moga ubiegac si¢ o
dispense z egzaminu z jezyka obcego lub innego, jesh nie moga go zdawaé nawet w
formie dostosowanej — zamiast tego ocenia si¢ ich na podstawie ocen szkolnych lub
zastepczych zadan. W Czechach czy na Slowacji istnieja specjalne wersje egzaminéw
dla dyslektykow (z modyfikowanymi zadaniami) oraz mozliwos¢ wydluzenia czasu
nawet o 50%. Wilochy z kolei podchodza clastycznie do egzaminu maturalnego
(Esame di Stato) — komisja moze bra¢ pod uwage indywidualny plan edukacyjny
ucznia z niepelnosprawnoscia i modyfikowaé forme egzaminu, a w skrajnych
przypadkach uczen otrzymuje attestato zamiast tradycyjnej matury, co jednak
ogranicza dostep do uniwersytetu. Poza Luropa warte uwagi sa przyklady systemow,
ktore odchodza od sztywnego egzaminu panistwowego na tzecz bardziej holistycznej
oceny kandydatow na studia. Stany Zjednoczone nie maja ogdlnonarodowe;
“matury” — ukonczenic szkoly sredniej (high school diploma) opicra si¢ na zaliczeniu

kursow. Dostep do uniwersytetow byl przez dckady warunkowany wynikami
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standaryzowanych testow (SA'T/ACT), lecz obecnie nastgpuje odwrdt od tego
wymogu. Ponad 80% amerykanskich uczelni nie wymaga juz od kandydatow
wynikow testow SA'T'/ACT. Liczba szk6t wyzszych z polityka test-optional lub test-
blind ponad dwukrotnie wzrosta po 2020 roku. Decyzje t¢ motywowano checia
ograniczenia stresu i barier finansowych zwiazanych z egzaminami, a takze troska o
rownos¢ szans — badania w USA wykazaly bowiem, ze wyniki testow koreluja silnie
z pochodzeniem spoleczno-ekonomicznym, a nie zawsze odzwierciedlajg
rzeczywisty potencjal studenta. Zamiast tego wicksza wage przywiazuje si¢ do ocen
ze szkoly (GPA), listow polecajacych, esejow 1 osiagnig¢ pozaszkolnych. Ten trend
amerykanski wskazuje, ze wysoko sformalizowany egzamin nie jest jedyna mozliwa
sciezka selekcji, a jego zniesienie lub matginalizacja moze zwigkszy¢ réznorodnosé i
inkluzywnos¢ w szkolnictwie wyzszym. Z drugiej strony, w wielu krajach Azji nadal
dominuja bardzo rygorystyczne, standaryzowane egzaminy wstepne, ktore w jeszcze
wigkszym stopniu niz polska matura decyduja o przyszlosci mlodziezy. Egzamin
Gaokao w Chinach czy Suneung w Kotei Poludniowej s3 jednoctapowymi testami,
od ktorych zalezy przyjecie na studia — konkurencja i presja sa olbrzymie, a system
akomodacji dla zdajacych z trudnosciami dopiero si¢ rozwija. W Chinach dopiero w
2015 r. wprowadzono ogodlnokrajowe regulacje umozliwiajace osobom  z
nicpelnosprawnosciami  wystgpowanic o udogodnienia na Gaokao. Obecnie
zapewnia si¢ m.in. dodatkowy czas (wydluzenie 13x dla zdajacych z
niepelnosprawnoscia) oraz specjalne sale egzaminacyjne, a takze arkusze brajlowskie,
powickszona czcionke czy zwolnienie z egzaminu z jezyka obcego dla nicslyszacych.
Mimo tych zmian liczba oséb z niepelnosprawnosciami podejmujacych studia
wyzsze w takich krajach jest wciaz niska, co wskazuje na utrzymujace si¢ bariery
kulturowe i edukacyjne.

Podsumowujac poréwnania migdzynarodowe. Polska znajduje si¢ posrodku
spektrum — z jednej strony zachowuje obowiazkowy charakter matury jak wiele
krajow kontynentalnych, z drugiej podejmuje (zwlaszcza w ostatniej dekadzie)
dzialania na rzecz dostosowania egzaminu do potrzeb uczniéw z trudnosciami,
wzotujac si¢ czesciowo na standardach krajow zachodnich. W krajach bardziej
clastycznych (Anglia, USA) osoby z dysfunkcjami maja czesto wigcej drog obejscia
barier egzaminacyjnych (np. wybér przedmiotéw, Sciezki alternatywne, rekrutacja
holistyczna), natomiast w krajach o egzaminacyjnej kulturze ,,wysokich stawek”
(Chiny, Korea) wyzwania tych 0s6b sa jeszcze powazniejsze niz w Polsce. Na tle
curopejskim za dobre praktyki uznaje si¢ rozwinigte systemy wspatcia w szkolach
stednich (jak w Vinlandii czy Szwecji) oraz prawne gwarancje teasonable
accommodations na cgzaminach, wynikajace m.in. z konwencji ONZ o prawach

0sOb z niepelnosprawnosciami. Polska implementuje takie dostosowania (np.

we °
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dodatkowy czas, sprzet, osobna sala), lecz skala zglaszanych trudnosci (co czwarty
zdajacy) rodzi pytania o cfektywnosc i pelna dostepnosc¢ procesu egzaminacyjnego.

Obowigzywanic cgzaminu maturalnego jako niezbednego warunku rekrutacji
na studia wyzsze od lat stanowi przedmiot dyskusji w srodowisku edukacyjnym i
akademickim. Zwolennicy utrzymania obowigzkowej matury argumentuja, ze
stanowi ona obiektywne i jednolite krytetium oceny wiedzy absolwentow szkol
$rednich, gwarantujac pewien minimalny poziom kompetencji wéréd kandydatow na
studia. Podkreslaja takze role egzaminu dojrzalosci w motywowaniu uczniéw do
nauki podstawowych przedmiotéw ogolnoksztalcacych. Przykladowo, Matcin
Karpiniski, dydaktyk matematyki, przypomina, ze kiedy w Polsce (w latach 1982—
2010) matura z matematyki nie byla obowiazkowa, jedynic 20% uczniow
dobrowolnie decydowalo si¢ ja zdawad, co doprowadzilo do powszechnego spadku
kompetencji matematycznych. Jego zdaniem “matematyka na pewno powinna
pozosta¢ na maturze”, cho¢ egzamin mozna lepie) dostosowac. Karpinski oraz inni
cksperci ze Szkoly Edukacji PAFW podkreslaja, ze problemem nic jest sam egzamin,
lecz niedostatki w nauczaniu — obnizenic wymagan poprzez likwidacje matury z
danego przedmiotu nie poprawi realnie poziomu wiedzy, a mozc wrecz zaszkodzic,
demotywujac uczniéw i nauczycieh. W odpowiedzi na pomysly rezygnacj z
obowiazkowe) matematyki, przywoluje si¢ argument, ze skoro srednic wyniki z
jezyka polskiego sa podobnie niskie jak z matematyki (~50-60%), to czemu nie
postuluje si¢ hkwidacji egzaminu z polskiego — egzamin dojrzalosci powinien
obejmowaé rézne dziedziny dla zachowania réwnowagi wyksztalcenia ogolnego.
Ministerstwo Edukacji 1 Nauki rowniez konseckwentnie stoi na stanowisku, ze matura
jest filarem systemu 1 “zawieszenic matury byloby bledem” — postulaty jej
ograniczenia okreslano jako powtérke z nieudanych decyzji przeszlosci. Zwolennicy
obowiazkowe) matury wskazuja ponadto, ze wyniki egzaminacyjne sa ncutralne 1
porownywalne (w przeciwienstwie do ocen szkolnych, ktdére moga by¢ niejednolite),
co sprzyja sprawiedliwej rcekrutac)i na studia. W ich opinii rezygnacja z egzaminu
panstwowego moglaby obnizy¢ poziom kandydatéw na uczelniach, a nawet — w
przypadku matematyki — miec katastrofalne skutki dla przygotowania mlodziezy do
studibw na kicrunkach scislych. Podkresla si¢ takze, ze matura pelni w pewnym
sensie role rytualu przejscia i sprawdzianu dojrzalosci — jej brak maglby zachwiaé
spojnoscig procesu edukacyjnego. Przeciwnicy obligatoryjnej matury jako jedynego
kryterium dostepu do studiéw podkreslaja natomiast jej selekcyjny i ckskluzywny
charakter, ktéry nie uwzglednia indywidualnych uzdolnienn ani réznorodnosci
talentow mlodziezy. Wskazuja, ze jeden egzamin — zwlaszcza obejmujacy tak szeroki
zakres materialu — nic powinien decydowac o przyszlosci mlodego czlowieka, a

czynienic zen bariery brzegowej prowadzi do zmarnowania potencjalu wielu oséb.
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Anna Drozdz, ktore) znajomosc jest dla Petytoréw powodem dumy i zaszczytu,
psycholozka inicjujaca obywatelska petycje w te) sprawie, stwierdza: ,,Niezdanie
matury z matematyki blokuje rozwoéj wielu uczniom”, szczegolnie tym, ktorych pasje
1 zdolnosci leza w zupelnie innych dziedzinach. Jej zdaniem obecny system zmusza
wszystkich do jednakowego egzaminu, co ,,nic odpowiada réznorodnym potrzebom,
talentom oraz mozliwosciom intelektualnym mlodych ludzi w Polsce”. Petycja o
zniesienie  obowiazkowej matury z matematyki w zaledwic kilka dni zebrala
poczatkowo ponad 14 tysiccy podpisow, a do Sejmu skierowano list otwatty pod
hastem “Stop wykluczaniu neuroatypowych maturzystow”. Autorzy listu — w tym
rodzice i specjaliSci — argumentuja, ze matura z matematyki stala si¢ ,,narzedziem
segregacji 1 eliminacji, a nie wyrownywania szans”. Wskazuja, iz okolo 20 tysigcy
maturzystow rocznie (szacunkowa liczba ucznidw z powaznymi trudnosciami
matematycznymi) jest narazonych na przekreslenie ich edukacyjnych marzen przez
jeden egzamin. Wiérdd nich sa przeciez wybitni humanisci, artysci, lingwisci czy
uzdolnieni praktycy, ktérzy mogliby doskonale sprawdzié si¢ na studiach w swoich
dziedzinach, gdyby nic wymog zaliczenia matematyki na poziomie maturalnym.
Przceciwnicy podkreslaja takze kwestie stresu i zdrowia psychicznego — wedlug badan
CBOS cytowanych w mediach, az 60% polskich maturzystow uwaza egzamin z
matematyki za zbgdny, a presja z nim zwiazana wywoluje duzy lgk. W dyskusji
pojawiaja si¢ glosy, ze uczelnie powinny micé mozliwos¢ rekrutowania na podstawie
innych kryteriéw (np. egzaminéw wstepnych kierunkowych, konkurséw swiadectw z
przedmiotow powiazanych z danym kierunkiem, portfolio osiagnigé, itp.), zwlaszcza
na kierunki, gdzie umicj¢tnosé rozwigzywania réwnan kwadratowych czy analizy
funkcji nie jest potrzebna. Warto zauwazyé, Ze nawet instytucje pafistwowe
sygnalizowaly problemy z obligatoryjnoscia matury z niektérych przedmiotéw.
Najwyzsza 1zba Kontroli w raporcic z 2019 r. zarekomendowala czasowe
zawieszenic obowigzkowe) matury z matematyki do momentu poprawy efektywnosci
nauczania tego przedmiotu w szkolach. NI1K argumentowala to slabymi wynikami i
duzym odsctkiem porazek maturalnych z matematyki, szczegolnic w technikach.
Pomysl ten wywolal jednak stanowczy sprzeciw MEN i CKE, a liczni eksperci uznali
go za nietrafiony. W komentarzu dydaktykéw podkreslono, ze poziomu nauczania
nie da si¢ poprawiC przcz proste znicsicnie egzaminu, a zamiast tego nalezy
inwestowac w lepsze metody ksztalcenia i wsparcie uczniéw. T'ym samym debata
pozostaje nicrozstrzygnicta: czy uniwersalizm matury zapewnia sprawiedliwosc i
wysoki poziom cdukacji, czy tez przeciwnic — jednolity egzamin krzywdzi uczniéw o
nictypowych profilach zdolnosci i powinien byé zteformowany lub zlagodzony
kryterialnie.
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Podsumowujac stanowiska. Zwolennicy obowiazkowej matury klada nacisk na
jej funkcje standaryzujaca i motywacyjna oraz na potrzebe zachowania wymagan
edukacji ogdlnej (np. argument o koniccznosci podstaw matematyki u kazdego
obywatela). Przeciwnicy z kolei akcentuja indywidualizacje — ich zdaniem droga na
studia powinna by¢ otwarta réznymi $ciezkami, a kluczowe decyzje o przyszlosci
miodziezy nie moga zaleze¢ wylacznie od wyniku jednego stresogennego egzaminu.
Obie strony odwoluja si¢ przy tym do wartosci inkluzyjnosci 1 rownego dostepu do
edukacji, lecz inaczej je definiuja: pierwsi poprzez jednakowe kryteria dla wszystkich,
drudzy poprzez dostosowanie kryteriow do jednostki.

W literaturze pedagogicznej 1 psychologiczne) znalez¢ mozna liczne analizy
potwierdzajace wage omawianych problemoéw. Prof. Katarzyna Kucharska,
specjalistka w dziedzinie psychiatrii 1 wspolautorka badan nad kondycja psychiczng
maturzystow, zwraca uwage na zjawisko narastajacej liczby mlodych oséb z
objawami zaburzen Ickowych 1 depresyjnych w oktesie okolomaturalnym. Podkresla,
ze wspolczesne tempo zycia 1 presja szkolna sprzyjaja problemom psychicznym
miodziezy, co przeklada si¢ na ich funkcjonowanie podczas egzaminéw. Z kolei
prof. Piotr Dlugosz, socjolog badajacy nastroje i obawy matutzystow, okreslil obecne
mlode pokolenie mianem "pokolenia katastrof’ — wchodzacego w dorostosé w
cieniu lekow o przyszlosc 1 odznaczajacego si¢ slaba odpornoscig psychiczna. Jego
badania wykazaly m.in., zc tylko 13% maturzystéw odczuwalo wysoki poziom stresu,
ale zarazem zdecydowana wigkszos¢ (87%) deklarowala co najmnicj $redni lub
wysoki stres przed egzaminem. Swiadczy to o powszechnosci zjawiska napigcia
egzaminacyjnego — normalizowanego kulturowo, lecz potencjalnie szkodliwego.
Eksperci z zakresu psychologii edukacyjnej sugeruja wprowadzanie do szkél
programow treningu radzenia sobie ze stresem i rozwoju tesilience (odpornosci
psychicznej) dla uczniéw ostatnich klas, aby zminimalizowa¢ negatywne skutki presj
maturalnej. Pedagodzy specjalni zwracaja natomiast uwage na kwesti¢ inkluzywnosci
egzaminow. W artykulach poswieconych dysleksji czgsto pojawia si¢ pytanie, czy
dostosowania egzaminacyjne rzeczywiscie wyrdwnuja szanse, czy tez s3 postrzegane
przez innych jako ulgowe traktowanie. Badania z Belgii (Emmers i in. 2017)
wykazaly, ze samo wydluzenie czasu egzaminu dla studentéw 2 ADHD czy dysleksja
nie zawsze przeklada si¢ na znaczaca poprawe wynikéw, jesli nic towarzysza mu
odpowiednie strategic nauczania i wspatcia w organizacji pracy wlasnej. Sugeruje sie,
ze skuteczne dostosowanie powinno by¢ elementem szerszego planu wsparcia, a nic
jednorazowa interwencja egzaminacyjng. W polskich realiach podobne wnioski
wysnuwaja praktycy — dr Anna Jakubowska zauwaza, ze samo przyznanie
dyslektykowi dodatkowych 45 minut na egzaminic nie zagwarantuje sukcesu, jesh
przez lata brakowalo indywidualnej pracy » nim nad technikami czytania ze

FUNDACJA DOBRE PANSTWO he 9
www.dobrepanstwo.org |




zrozumieniem czy pisania. Dlatego w publikacjach pedagogicznych apeluje sie o
cigglo$¢ pomocy psychologiczno-pedagogicznej: od  wcezesnego  wykrywania
trudnosci, przez terapi¢ pedagogiczng w szkole, po konkretne udogodnienia na
cgzaminach. Tylko wtedy egzamin maturalny faktycznie moze spelnia¢ funkcje
rzetelnego sprawdzianu, ktory mierzy wiedze 1 umiejgtnosci, a nie poziom
przystosowania ucznia do standardowego modelu testowania. W literaturze
przedmiotu cz¢sto przywolywany jest réwniez problem sprawiedliwosci oceniania
prac uczniow z dysfunkcjami. W kontekscie dyskalkulii Rzecznik  Praw
Obywatelskich postulowal zmian¢ systemu oceniania zadan maturalnych z
matematyki — tak, by egzaminatorzy uwzgledniali charakterystyczne bledy
popelniane przez osoby z tym zabutzeniem (np. mylenic symboli, nietrwalosé
pojecia liczby) takze w zadaniach zamknigtych, a nie tylko w otwartych. Obecnie
bowiem arkusze dla dyskalkulikdw réznig si¢ glownie sposobem oceniania zadan
otwartych (opisowych), a brak modyfikacji przy zadaniach testowych moze
powodowa¢, ze uczen z dyskalkulia otrzymuje zeto punktéw za rozwigzania w
niewlasciwej formie, mimo czg¢sciowego zrozumienia problemu. Pedagodzy specjalni
podkreslaja, ze elastycznos¢ kryteriow ocen jest kluczowa: w przypadku dysleksji
cgzaminatorzy matur uwzgledniaja dzi§ bledy ortograficzne i interpunkcyjne (nie
odejmujac za nie punktéw w pracach pisemnych), co uwaza si¢ za osiagniccie wielu
lat staran o bardziej sprawiedliwa oceng pracy ucznia zmagajacego si¢ z tym
zaburzeniem. Podobnic postulowane jest rozwinigcie kryteriéw dla dyskalkulikéw —
tak, aby matura weryfikowala realne rozumienie matematyczne, a nie perfekcyjna
notacj¢ czy obliczenia wykonane bezblednie w stresie (wiadomo bowiem, ze stres
nasila objawy dyskalkulii i dyslcksji, pogarszajac koncentracje i pamigé robocza).
Glosow ekspertow nic brakuje tez w dyskusiji o alternatywnych $ciezkach rozwoju
dla uczniow, ktérzy nic radza sobie z formalnymi egzaminami. Pedagog spoleczny
prof. Zbigniew Kwiecinski wskazuje w swoich pracach na koniecznosé stworzenia
kultury edukacyjncj, w ktérej “porazka na egzaminie nie przekresla dalszych loséw
mlodego czlowieka, lecz staje si¢ impulsem do poszukania innej drogi ksztalcenia”
— np. w formie szkdl otwartych, uniwersytetéw ludowych czy kurséw nadajacych
kwalifikacjc modulowo. Idee te znajduja  odzwierciedlenie w  zachodnich
koncepcjach lifelong learning i elastycznych systeméw kredytowych, choé w Polsce
wcigz dominujacy role odgrywa klasyczna $ciczka: szkola $rednia — matura —
studia. Niemniej jednak nawet polskic uczclnie coraz czesciej oferuja np. studia
przygotowawcze lub kursy pomostowe dla kandydatow, ktérzy nic spelnili
wszystkich formalnych warunkéw, a chcieliby uzupelni¢ braki i dolaczy¢ do

programu po pewnym czasie. Jest to sygnal, ze system sztywnych progéw
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egzaminacyjnych powoli si¢ zmienia, uwzgledniajac rézne style uczenia sig i rozne
zyciorysy edukacyjne.

Kwestie cgzaminéw maturalnych oséb ze specjalnymi potrzebami mozna
rozpatrywaé w szerszym kontekscie dostepnosci edukaciji 1 inkluzyjnosci systemu
szkolnictwa wyzszego. Jezeli matura — jako filtr selekcyjny — nie zapewnia rownych
szans wszystkim absolwentom szko6l $rednich, konsekwencja jest utrata czesci
potencjalu spolecznego: utalentowani miodzi ludzie moga nie dostac si¢ na studia
tylko z powodu niedostosowania formatu egzaminu do ich potrzeb lub chwilowego
zalamania w warunkach silnego stresu. Analizy na poziomie europejskim pokazujq
wyraznie, ze osoby z niepelnosprawnosciami 1 trudnosciami edukacyjnymi sa
znacznie rzadzie] reprezentowane w szkolnictwie wyzszym. Wedlug raportu
LEuropean Disability Forum tylko 32,5% o0s6b z niepelnosprawnosciami w Europie
ukoniczylo studia wyzsze (dane za 2019 r.), podczas gdy wsréd oséb bez
niepelnosprawnosci odsetek ten wynosi 43,6%. Wynika to m.in. z faktu, ze ponad
dwukrotnie wigcej uczniéw z niepelnosprawnosciami przedwczesnie konczy
edukacj¢ na poziomie $rednim (carly school leaving) niz ich pelnosprawni
réwiesnicy. Przyczyny takiego stanu rzeczy raport upatruje wlasnic w ograniczone;j
dostgpnosci  glownego nurtu edukacji, niedostosowaniu metod nauczania i
egzaminowania, a takze w segregacji cze¢sci ucznidow w szkolach specjalnych, co
zamyka im drogg¢ do formalnych kwalifikacji wymaganych na rynku pracy. Matura —
jako centralny egzamin — jest cz¢scig tego obrazu: jesli pozostaje nieosiagalna dla
pewnej grupy (np. dyskalkulikoéw czy uczniow ze spektrum autyzmu, ktorzy nie sa w
stanie zda¢ egzaminu ustnego), to system cdukacyjny traci mozliwos¢ rozwinigcia ich
talentow na poziomie akademickim. W polskich tealiach znamy wiele przykladow
wybitnych jednostek, ktére pomimo dysleksji czy ADHD zdobyly wyksztalcenie
wyzsze 1 odniosly sukces (np. slynni artysci, przedsigbiorcy czy naukowcy z diagnoza
dysleksji). Ich $ciezka czesto jednak byla uslana przeszkodami — niektorzy musieli
kilkakrotnie podchodzi¢ do matury, inni korzystali z pomocy korepetytoréw lub
specjalnych kursow, by przelamaé bariere egzaminu. Kazdy taki przypadek
pozytywnego finalu oznacza jednoczesnie, ze prawdopodobnie wiele innych 0séb o
podobnym potencjale odpadlo na weczesniejszym etapie. Batriery dostepnosci
egzaminOw maja wigc realny wplyw na zmniejszenie réznorodnosci kompetencji w
stodowisku akademickim i zawodowym. Jezeli — hipotetycznie ~ spostéd zdolnych
przyszlych humanistéw 10% nie dostanic si¢ na filologic z powodu niczdane;
matematyki, to tracimy by¢ moze przyszlych tlumaczy, pisarzy czy dyplomatéw. Jesli
mlody innowator z objawami ADHD rezygnuje z matzen o informatyce, bo nie
potrafil dostatecznic skupi¢ si¢ na czytaniu ze zrozumieniem dlugiego tekstu

maturalnego z polskiego, to by¢ moze tracimy start-upowca czy programiste, ktory

FUNDACJA DOBRE PANSTWO w L 11
www.dobrepanstwo.org o



moglby stworzy¢ przelomowe rozwiazania. Tego typu myslenie sklania badaczy
edukacji do postulowania modelu “wiclu drzwi” do szkolnictwa wyzszego — tak, aby
osoby o réznych profilach mogly znalez¢ odpowiednia dla siebic droge rozwoju.
Nalezy przy tym podkreslic, ze usuwanie batier nie oznacza obnizania wymagan
merytorycznych, lecz raczej usuwanie czynnikdw niemerytorycznych, ktére zaburzaja
wynik. Inkluzywna matura nie powinna ulatwia¢ zdobycia wyksztalcenia osobom
nicprzygotowanym, lecz umozliwia¢ pokazanic wiedzy i umiejetnosci tym, ktorzy
inaczej mieliby trudnos¢ z ich zaprezentowaniem. Jak pisze Marcin Smolik (CKE),
celem dostosowan jest to, by “wyniki egzaminu dawaly jednakowc uprawnienia
wszystkim, ktorzy go zdali” — a wigc by kazdy zdajacy mial realnic szans¢ go zdad
ptzy wlozeniu odpowiedniej pracy. Batiera stresu jest tu szczegolnie podstepna:
badania wykazuja, Ze silny I¢k egzaminacyjny moze obnizyé osiagi nawet o
kilkadziesiat procent, wplywajac na pamig¢ i koncentracje. Dlatego dbalo$é o
dobrostan psychiczny ucznidéw (poptzez edukacje dotyczaca zarzadzania stresem, ale
tez ograniczanie atmosfery “egzaminu zycia i $mierci”) jest tdwnic wazna, co kwestie
czysto techniczne dostosowan. W praktyce edukacyjnej istotne jest rowniez, by
talenty uczniow rozwijaé niczaleznic od wynikéw jednego testu. Jezeli uczen
przejawia wybitne zdolnosci np. plastyczne czy muzyczne, a nie radzi sobie z
tradycyjna nauka, system powinien zapewni¢ mu mozliwo$é kontynuacji edukacji
artystycznej nawet bez pelnej matury — np. poprzez egzaminy wstepne talentowe na
akademie sztuk picknych czy konserwatotia muzyczne. Czgiciowo tak si¢ dzieje
(szkoly artystyczne uwzgledniaja egzamin praktyczny, choé formalnie matura nadal
jest wymagana), ale mozna wyobrazi¢ sobic bardziej otwarty model, w ktérym
wyjatkowe osiagnigcia moga rekompensowaé slabszy wynik matury. To samo
dotyczy kompetencji praktycznych. Zdolny programista-samouk z dysleksja mogiby
dosta¢ si¢ na informatyk¢ na podstawie portfolio projektéw i konkurséw
progtamistycznych, nawet jesli wynik 2 jezyka polskiego ma przecigtny. Z
perspektywy pedagogiki inkluzyjnej, wazne jest haslo “nie zgubi¢ zadnego dziecka”.

W odniesieniu do egzaminu maturalnego oznacza to dazenie, by kazdy uczesi —
niczaleznie od trudnosci — mial jak najwicksza szanse rozwinaé swoj potencial i
przejs¢ plynnie do dalszych ctapow ksztalcenia. Oczywiscie, studia wyzsze nie s ani
jedyna, ani zawszc najlepsza Sciezka kariery, ale dostep do nich nie powinien by¢
sztucznie ograniczany przez czynniki takic jak dysfunkcja poznawcza czy
niepelnosprawnosé. W dobie gospodarki opartej na wiedzy, gdzie téznorodnosé
perspektyw jest ceniona, inkluzja edukacyjna przeklada si¢ na innowacyjnosé i rozwo)
spoleczny. Jak ujelo to UNESCO: , inkluzja w edukacji przynosi korzysci wszystkim
uczniom, z i bez niepelnosprawnosci”, podnoszac ogdlng jakosé i cfektywnosc
ksztalcenia.
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Reasumujac, znicsicnie lub zlagodzenie barier maturalnych dla osob z
trudnosciami moze przyczyni¢ si¢ do pelniejszego wykorzystania talentow
drzemiacych w mlodym pokoleniu. Wymaga to jednak dzialan systemowych. Od
ulepszania diagnozy i terapii w edukacji wczesnoszkolnej, przez inwestycje w
doskonalenie nauczycieli (aby potrafili pracowac z uczniem neuroatypowym), az po
przeglad formuly egzaminu dojrzalosci. By¢ moze przyszloscia bedzie matura
bardziej spersonalizowana — pozwalajaca zdajacym wybiera¢ miedzy roznymi
formami sprawdzenia wiedzy (test pisemny, projekt, ustna obrona, egzamin
praktyczny) w zaleznosci od preferowanego stylu wykazywania si¢ umiejetnosciami.
Tego typu idee pojawiaja si¢ juz w literaturze pedagogicznce) jako clement koncepcji
universal design for learning, przenoszonego na grunt oceniania (egzaminy
projektowane tak, by byly dostepne dla jak najszerszego spektrum uczniow). Jesh
system edukacji nie bedzie inkluzywny na poziomie cgzaminu maturalnego,
tyzykujemy nie tylko indywidualne dramaty uczniéw pozostawionych w tyle, ale i
systemowg, strate wartosciowych czlonkéw spoleczenistwa, ktérzy mogliby wniesc
wktad w rozwdj nauki, kultury czy gospodarki, gdyby dano im szanse.

Analiza trudnosci mlodziezy w zdawaniu egzaminu maturalnego w Polsce
ujawnia zlozony obraz wyzwafn pedagogicznych i systemowych. Dane z ostatnich
dziesigciu lat pokazujg wyraznie, ze uczniowie z dysleksja, dyskalkulia, ADHD,
dysgrafia, zaburzeniami ze spektrum autyzmu, ograniczeniami ruchowymi czy
innymi specjalnymi potrzebami maja nizsza zdawalnos¢ matury niz ich rowiesnicy,
pomimo coraz powszechnicjszych dostosowan egzaminacyjnych. Polska,
zachowujac model obowiazkowej 1 do$¢ uniwersalne) matury, staje przed dylematem
pogodzenia rownosci wymagan z rownoscia szans. Z jednej strony egzamin
dojrzalosci pelni funkcje certyfikujaca 1 selekcyjna, co cenione jest przez wielu
ekspertow dbajacych o poziom edukacji; z drugiej zas — w obecnej formule bywa on
sitem, przez ktore nic przedostaja si¢ uczniowie o nietypowych profilach zdolnosci,
czesto ku szkodzie ich samych i spoleczenstwa.

Poréwnanie z innymi krajami curopejskimi i wybtanymi panistwami $wiata
ukazuje, ze istnieja alternatywne rozwigzania. bardziej sprofilowane egzaminy,
wieloetapowa rekrutacja, testy dobrowolne, silniejsze wsparcie psychologiczne. Nie
ma jednak prostego wzorca — kazda reforma pociaga za soba konsekwencje. W
polskich warunkach toczaca sie¢ debata odzwierciedla ten brak konsensusu.
Zwolennicy obowigzkowej matury apeluja o utrzymanie wysokich standardéw i
ostrzegaja przed oslabieniem jakosci ksztalcenia bez egzaminu, podczas gdy
przeciwnicy wskazuja na krzywdzace wykluczenie wielu zdolnych jednostek przez
sztywny system sclekcji. Glosy ekspertow — pedagogdw, psychologow, socjologéw —
podkreslaja potrzebe poszukiwania zlotego srodka, w ktérym inkluzyjno$é nie
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oznacza obnizenia wymagan, lecz ich madre dostosowanie, za$ dostepnosc egzaminu
idzie w parze z utrzymaniem jego roli jako miary kompetencji. Wydaje si¢, ze
kierunkiem pozadanym z perspektywy pedagogiki jest daleko idaca indywidualizacja
podejscia do ucznia. Troski zaré6wno na etapie przygotowania do matury (terapia,
doradztwo edukacyjne, trening radzenia sobie ze stresem), jak i podczas samego
egzaminu (elastycznos$¢ form, réznorodnos¢ zadan sprawdzajacych rozne typy
inteligencji). Wazne jest takze zapewnienie ciaglosci wsparcia — od szkoly
podstawowej po mury uczelni — aby zdany badz niezdany egzamin nie byl
postrzegany jako ostateczny wyrok, lecz raczej jako informacja zwrotna i element
procesu uczenia si¢ przez cale zycie.

Na ptzestrzeni ostatniej dekady w Polsce zaszly pozytywne zmiany.
Zwigkszono $wiadomos¢ istnienia dysleksji i innych zaburzen wsrdd nauczycieli i
egzaminatorow, ustandaryzowano procedury dostosowan egzaminacyjnych, a
dyskurs publiczny coraz czesciej porusza problemy zdrowia psychicznego
milodziezy. To wszystko wpisuje si¢ w globalny trend ku batdziej inkluzywne;j
edukacji, w ktorej sukces definiowany jest nie tylko przez pryzmat elitarnych
osiagnigc, ale tez przez umiejetnos$é systemu do wydobycia potencjalu z kazdego
ucznia. Jak pokazano, wiele panstw juz cksperymentuje z modelami rekrutacji na
studia nieopartymi wylacznie na jednym egzaminie. By¢ moze polska matura
przyszlosci rowniez ewoluuje w tym kierunku. Na chwile obecna jednak egzamin
matutalny pozostaje powaznym wyzwaniem dla mlodziezy — zwlaszcza tej, ktora
musi mierzyC si¢ z dodatkowymi trudnosciami poznawczymi, emocjonalnymi czy
fizycznymi.

Naszym zadaniem jako pedagogdéw, decydentéw i calego spoleczenstwa jest
maksymalne ulatwienie tym mlodym ludziom drogi do sukcesu edukacyjnego, tak by
talent, praca i pasja decydowaly o ich przyszlosci, a nie czynniki losowe czy bariery
niezalezne od ich faktycznych zdolnosci. Jak ujal to Marcin Smolik, szef CKE, celem
egzaminu powinno by¢ nadawanie jednakowych uprawnieri wszystkim, ktérzy go
zdali — dopilnujmy wiec, by szanse zdania mial kazdy, kto na to merytorycznie
zastuguje. W ten sposob matura przestanie by¢ selekcja negatywna, a stanie si¢ tym,
czym by¢ powinna: swigtem wiedzy i dojrzalosci, tOwnym startem w dorosle zycie
dla calej réznorodnej i utalentowancj mlodziezy.

Reasumujac powyzsze, zadaé sobie musimy pytanie: czy Polske staé na utrate
talentow na miare¢ Stephena Hawkinga? Czy rzeczywiscie musimy utrzymac bariere
w dostepie do mozliwosci poglebiania wiedzy w postaci matury? Naszym zdaniem
odpowiedzi na te pytania s3 negatywne i dlatego wlasnie postulujemy o zmiane
przepisu.
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Uprzejmie informujemy, ze Katarzyna Kosakowska oraz Witold Solski w
imieniu Kancelarii Doradczej Solski 1 Partnerzy sp. z o.o. (IKRS: 0000243668, ntr w
rejestrze  wykonujacych dzialalnos¢ lobbingowa: 00446) wykonuja zawodowa
dzialalno$¢ lobbingowa. Dzialamy w przestrzeni ochrony praw czlowieka,
troszczymy si¢ o wolnos¢ i wlasnos¢, bronimy godnosci ludzkiej.

Niniejsza petycje skladamy na rzecz Fundacji Dobre Panstwo, reprezentujac
Fundacje jako podmiot wykonujacy zawodows dzialalnos¢ lobbingowa w procesie

stanowienia prawa.

Wskazujemy przy tym, ze petycje sa — dzigki powszechnej dostgpnosci - jedyna
realna  gwarancja  bezposredniego udzialu  spoleczenstwa ~w  procesie
ustawodawczym. Ich umiejscowienie w systemie prawnym w sposob jednoznaczny
odréznia je od skarg czy wnioskow, co wskazuje, ze petycje to instrument stuzacy
przede wszystkim ochronie dobra wspdlnego i zycia zbiorowego. Tak tez powinny
byc¢ traktowane przez organy je rozpatrujace.

Prezydent RP i kazda komisja parlamentarna majq niezwykle wazna z te
perspektywy prerogatywe — inicjatywe legislacyjna. Zalatwienie przez organ wiadzy
sprawy w rozumieniu ustawy o petycjach moze wigc polega¢ na podjeciu dzialan
prawotworczych. O te wlasnie postulujemy, wskazujac, ze zmiana prawa, ktorej sie
domagamy, jest istotna zwlaszcza w kontekscie dobra wspolnego.

Ustawa o petycjach, ustawa o lobbingu oraz inne przepisy reguluja zasady
udzialu organizacji spolecznych, réwniez tych reprezentowanych przez lobbystow,
w procesie stanowienia prawa. Odwolujac sie do tych przepisow prosimy o
wskazanie terminu posicdzenia Komisji, na ktérym nasza petycja bedzie
rozpatrywana oraz o informacj¢ o sposobie zalatwienia naszej sprawy.

OSWIADCZENIE
Wyrazamy zgode¢ na publikacje petycji z podaniem nazwy oraz wszystkich danych
kontaktowych i identyfikacyjnych podmiotu skladajacego Petycj¢ oraz naszych

imion i nazwisk jako oséb podmiot ten reprezentujacych.

W 4ol

Witold Solski . Katarzyna Kosakowska

(@ Nandacia
Puishoo
KRS: 0000903252

ul. Zbikowa 14, 61-06S Poznsh
www.dobrepanstwo.org
tel. 501 01 01 01, e-mail:witold@soiski.pl
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